O© 00 NO O WN -

el ol el =
O WNRELRO

IV Congress of Industrial (S5, GOVERNO DO ESTADO
" Fatec CPS PAULO

Management and Aeronautical
Technology

Tech

O PAPEL TRANS-FORMADOR DO PROFESSOR: UM CONVITE A
REFLEXAO DE PRATICAS PEDAGOGICAS

L. V. V. de Azevedo!*; A. B. da Silvat

1 Faculdade de Tecnologia de Sdo José dos Campos - Professor Jessen Vidal

Av. Cesare Mansueto Giulio Lattes, 1350 - Eugénio de Melo, Sdo José dos Campos/SP,
CEP.; 12247-014, Brasil.

Telefone: (12) 3905-2423

*liseva58@gmail.com

RESUMO: Em meio a tantos desafios enfrentados pela humanidade nos dias atuais, sé através do
conhecimento € que conseguiremos atingir nossos objetivos para um mundo melhor, justo e digno
para todos. A educacdo, como qualquer outro objetivo importante no desenvolvimento de uma
sociedade, precisa estar atrelada as novas ideias, as novas tecnologias e aos novos paradigmas
educacionais que se apresentam. Este trabalho, baseado em estudos de autores renomados na area
de educacgdo, pretende elucidar algumas praticas pedagégicas aplicadas atualmente e suas
implicacBes que possam vir a colaborar no desenvolvimento académico e social dos alunos em
cursos de faculdades de tecnologia.

PALAVRAS-CHAVE: préticas pedagdgicas, professor reflexivo, afetividade em sala de aula.

ABSTRACT: In the midst of so many challenges facing humanity today, only through knowledge
can we achieve our goals for a better, fair and dignified world for all. Education, like any other
important objective in the development of a society, must be linked to new ideas, new
technologies and new educational paradigms. This work, based on studies by renowned authors
in the education area, aims to elucidate some pedagogical practices currently applied and their
implications that may come to collaborate in the academic and social development of students in
courses of technology colleges.

KEYWORDS: pedagogical practices, reflective professor, affectivity in the classroom.

1. INTRODUCAO

Para entender melhor a educacdo contemporanea e seus desafios, € necessario que se faca
algumas reflexdes acerca das perspectivas educacionais e das mudancgas necessarias a pratica docente.
Em qualquer que seja o nivel de escolaridade que o professor atue, este precisa estar atentos as novas
praticas educativas e em que elas podem ser Uteis em seu ambiente de sala de aula.

Os cursos superiores de tecnologia ou graduacdes tecnoldgicas, como afirma o Ministério de
Educacdo (MEC), sdo cursos de graduacdo plena como quaisquer outros cursos de licenciatura ou
bacharelado. A diferenca entre eles é que, no caso do curso Superior de Tecnologia, o foco do curso
é especifico e sua duracdo € menor, em torno de dois a trés anos.

De acordo com o ex-coordenador de Ensino Superior do Centro Paula Souza, professor
Angelo Cortelazzo, que foi responsavel pelos cursos das Faculdades de Tecnologia do Estado de S&o
Paulo (Fatecs), sdo trés as principais caracteristicas dos cursos de tecnologia: possuem foco
especifico, a pesquisa feita é focada na inovacao e nas necessidades da sociedade e, além disso, estdo
atrelados ao setor produtivo.

Sobre a formagdo tecnoldgica, Alberto Borges de Aradjo [1] afirma que “[a] formacdo do
tecndlogo ndo estd somente voltada para a pratica, mas principalmente para o desenvolvimento de
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competéncias, objetivando mobilizar os conhecimentos, habilidades e atitudes na resolugéo de
problemas, no desenvolvimento e difuséo de tecnologias”.

Diante desses esclarecimentos sobre 0s cursos de tecnologias e suas caracteristicas, ndo se
pode esquecer que o professor tem que levar em conta o fato de que é necessario que se compreenda
e que se trabalhe a formacéo do individuo em sua totalidade e ndo através de contetdos estanques,
fragmentados e distantes de sua realidade cotidiana.

Cabe aqui a colocacdo de Einstein [2], que entende 0 homem como uma criatura
harmoniosamente desenvolvida:

“Nao basta ensinar ao homem uma especialidade. Porque se tornara assim uma maquina
utilizavel, mas ndo uma personalidade. (...) Deve aprender a compreender as motivacdes dos homens,
suas quimeras e suas angustias para determinar com exatiddo seu lugar exato em relagdo a seus
proximos e a comunidade”.

Este artigo tem como objetivo apresentar e discutir algumas praticas pedagdgicas que podem
ajudar o professor em sala de aula com seus alunos na intencdo de possibilitar uma formacéo de
cidaddo do mundo, e ndo apenas a sua formagédo académica em curso de tecnologia.

2. DESENVOLVIMENTO

Como professores, educados pela escola tradicionalista, podem ajudar na formacédo de um
individuo complexo e em constante construcdo?

Para Moraes [3], “(...) precisamos fugir do velho modelo tecnicista, da pedagogia
transmissiva, e encontrar uma nova forma de trabalhar a educacéo”. Segue a autora, “(...) algo que
parte de dentro do sujeito e de sua relagdo com os demais individuos e com a sua realidade”.

Desde a primeira metade do século XX, muitas sdo as indagacdes e inovacgdes nas praticas
pedagdgicas a respeito da construcdo desse individuo. Na década de 1950 surge 0 movimento da
“educacdo reflexiva”, liderada por Ernest Bayles, entre outros, com a intencdo de promover o
pensamento reflexivo no professor.

Esta nova forma de fazer pensar o professor abriu caminho a uma postura diferente do que se
praticava até entdo. O professor ndo deve mais ser visto como aquele ser que detém todo o saber, mas
sim, como individuo que busca o conhecimento e o compartilha com seus alunos.

Entre os educadores atuais preocupados com a postura reflexiva do professor, encontra-se
Philippe Perrenoud [4], que entende que para se desenvolver no professor uma postura reflexiva, é
necessario que este abdique de um dominio baseado em saberes infaliveis. O professor reflexivo
prioriza o0 exame do seu proprio trabalho e de seu contexto imediato, dia a dia, nas condi¢bes concretas
e locais de seu exercicio”.

Em sua visdo sobre a postura reflexiva do professor, Perrenoud apresenta o quadro ilustrado
na Figura 1, que estabelece as diferencas entre o professor (em sua postura tradicional) e o professor
formador (aquele que privilegia a postura reflexiva do aluno e cria uma relacéo critica com o saber).

Professor (Tradicional) Professor (Formador)
Partir de um programa Partir das necessidades, préaticas e problemas
encontrados

Contextos de procedimentos impostos Contexto de procedimentos negociados

Contetdo padronizado Conteldo individualizado

Anais do IV CIMATech — 17 a 19 de outubro de 2017, FATEC-SJC, Sdo José dos Campos -
SP.



O© 00 NO Ol WN -

NN NNNMNNNNNNRRRRRRRRR R
O NOURWNRPOO®OMNOOUNMWNERO

GOYERND DO ESTADD

PAULO

IV Congress of Industrial
Management and Aeronautical
Technology

Fatec Cps

Tech

Enfoque nos saberes a serem transmitidos | Enfoque nos processos de aprendizagem e

e em sua organizagdo em um texto
coerente

sua regulacéo

Avaliacéo somatoria

Avaliacdo formativa

Pessoas colocadas entre parénteses

Pessoas no foco de atencao

Aprendizagem = assimilagéo de
conhecimentos
Prioridade aos conhecimentos

Aprendizagem = transformagéo de pessoa

Prioridade as competéncias

Planejamento importante Planejamento adaptado as circunstancias

Grupo = obstéaculo Grupo = recurso

Ficcdo de homogeneidade inicial Balango de competéncias inicial

Atencéo a um aluno Atengdo a um sujeito que esta “se
formando”

Trabalho em fluxo constante em funcdo do
tempo existente para alcancar o objetivo
Postura de treinador que orienta com

firmeza uma autoformacéo

Trabalho em fluxo conforme um
programa
Postura de sabio que compartilha o saber

Figura 1. Comparacéo entre Professor Tradicional e Professor Formador

Professores, assim como os alunos, estdo em constante processo de educacdo e de
transformacéo. Entretanto, até os dias atuais, ndo se tem uma formula precisa para que se possa
afirmar que a maneira como se trabalha em sala de aula sera eficaz para a aquisi¢cdo do conhecimento
dos alunos. Certo é que ndo se pode mais conceber a escola como uma instituicdo que objetiva o
aprendizado do aluno de forma fragmentada e estanque. Pelo contrério, € preciso que o0s diversos
saberes se transformem em instrumentos orientadores de vida e que se relacionem entre si.

Ora, se € objetivo na prética docente essa postura reflexiva, deve-se estar aberto a todas as
possibilidades educacionais e também as questfes relacionadas a afetividade. N&do € porque se trata
de cursos superiores de tecnologia que se pode esquecer a esséncia do ser humano. Em qualquer dos
niveis educacionais que se trabalhe € preciso agir como professor formador, onde o foco devera ser
sempre a formacéo do individuo.

Piaget e Vygotsky [5] ainda nas primeiras décadas do século XX, ja enfatizavam a importancia
da afetividade no desenvolvimento cognitivo do ser humano, ou seja, se quisermos e estivermos
dispostos a aprender algo, teremos condi¢des para tanto, ja que estamos envolvidos emocionalmente.

A relacdo professor-aluno, se levar em conta a afetividade, gera confianca ao aluno
permitindo-lhe que se envolva no aprendizado; que apresente duvidas e que tenha a liberdade de
questiona-las. Assim, o aluno percebe o professor como um facilitador de seu processo de
conhecimento; envolve-se diretamente sendo parte da construcdo de seu proprio aprendizado com
responsabilidade. Desta forma, o conhecimento se dara de maneira mais tranquila, sem prejuizo de
sua autoestima e de seu avango cognitivo.

Paulo Freire [6] em sua luta por uma pedagogia mais humanizada, percebia que a educagéo
necessitava estar vinculada a liberdade, permitindo ao homem a reflexao sobre si mesmo. Entendia o
diadlogo como o principal condutor do conhecimento, ja que através dele é possivel partir de um tema
gerador, investiga-lo e problematizé-lo. A educagio “nao pode ser a do depdsito de conteudos, mas a
da problematiza¢do dos homens em sua relagdo com o mundo”.
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Em suma, a atencdo aquele que estd em formacdo é indispensavel para que este sinta-se capaz
de seguir em frente em suas conquistas. A forma como se trabalha os contetdos programaticos em
sala de aula e a forma como o professor se relaciona com os seus alunos, revelam se o professor esta
apenas instruindo pessoas sobre como fazer determinada coisa ou se esté realmente contribuindo para
a formag&o de pessoas que serdo capazes de recriar, de inovar e de solucionar problemas.

Essa forma de perceber a educacdo demanda uma atitude transdisciplinar, uma vez que esta
leva em consideracéo todas as dimensdes do ser humano, abrangendo as varias tensdes econdmicas,
culturais e espirituais que afetam o mundo atual.

O termo ‘transdisciplinaridade’ foi usado pela primeira vez por Piaget em um dos seus
discursos sobre interdisciplinaridade em 1970: “(...) esta etapa devera posteriormente ser sucedida
por uma etapa superior transdisciplinar”, (In LITTO & MELLO [7].

Segundo o Centro de Educacdo Transdisciplinar (CETRANS), a transdisciplinaridade é “uma
teoria do conhecimento, é uma compreensao de processos, € um dialogo entre as diferentes areas do
saber e uma aventura do espirito. A transdisciplinaridade é uma nova atitude, é a assimilagcdo de uma
cultura, € uma arte”. Segue, “ela implica numa postura sensivel, intelectual e transcendental perante
si mesmo e perante 0 mundo”.

Para Nicolescu [8], a transdisciplinaridade tem como objetivo “a compreensdo do mundo
presente, que inclui a complexidade de aspectos fisicos e humanos (...) representa, pois, um caminho
de autotransformacao e de autoconhecimento”.

E caracteristica da visdo transdisciplinar unir as disciplinas, desmistificando o
aprendizado/conhecimento em diferentes compartimentos. Como bem afirma Nicolescu, “[a]
transdisciplinaridade ndo ambiciona o dominio de diferentes disciplinas, mas tem como objetivo abrir
todas as disciplinas para 0 que elas compartilham e para o que reside além delas”.

Silva [9] aponta a necessidade de uma postura transdisciplinar ao afirmar que “[s]Jomente
quando ocorrer esta mudanga, esta abertura a articulacdo dos saberes, incluindo aqui os aspectos
éticos e afetivos, sera possivel engendrar o ‘como’ tornar a escola transdisciplinar”.

Desta forma, pode-se perceber que a postura transdisciplinar corrobora o ato de o professor
refletir sobre aspectos cognitivos e afetivos de seus alunos, levando-os a uma ampliacdo da
compreensdo do mundo e do seu autoconhecimento.

Segundo o Relatorio da Comisséo Internacional sobre Educacao para o Século XXI (1996),
que tem como organizador Jacques Delors [10], os quatro pilares da educacdo contemporanea sao:
aprender a ser, a fazer, a viver juntos e a conhecer. Esses quatro pilares do conhecimento nao so6
devem estar entrelacados, como devem também permear um aprendizado durante toda a vida. Ou
seja, ndo é sO atraves da educacdo formal inicial que aprendemos e desenvolvemos nossos
conhecimentos; a educacdo deve ser permanente, proporcionando o retorno a escola, as novas
aprendizagens em uma sociedade que estd em constante transformacéo.

Para Nicolescu, os quatro pilares do novo sistema educacional estdo interligados de forma
clara e, portanto, privilegiam a transdisciplinaridade: “[n]a visdo transdisciplinar, ha uma transrelacéo
que liga os quatro pilares do novo sistema de educacdo”. Continua o autor, “[u]ma educacéo sé pode
ser viavel se for uma educagdo integral do ser humano”.

Da forma como interpreta Venturella [11] na Figura 2, formada a partir das consideracGes de
Nicolescu, pode-se perceber as diferencas entre a educacdo disciplinar (in vitro) e a educacgdo atraves
da visdo transdisciplinar (in vivo).
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Educagdo disciplinar in vitro

Educagéo transdisciplinar in vivo

Aceitacdo de apenas uma instancia de
realidade, de uma visdo simplificadora
dessa realidade e da logica do terceiro
excluido

Aceitacdo de multiplas instancias de realidade,
de uma visdo complexa dessa realidade, e da
l6gica do terceiro incluido

Separacdo entre 0 mundo externo (objeto
do conhecimento) e o mundo interno

Integracéo entre 0 mundo externo (objeto de
compreensdo) e o mundo interno (sujeito que
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(sujeito que se dispde a conhecer) tenta compreender)

Foco no conhecimento Foco na compreenséo

Envolvimento da inteligéncia racional Envolvimento do individuo integral: uma
relacdo dialogica entre a mente, o0 corpo, 0S
sentimentos, o0 espirito, a intuicdo e a

imaginacéo

Orientacédo para disputas de poder e para o
consumo

Orientagdo para 0 permanente encantamento, o
encontro do préprio lugar no mundo e a
partilha.

Consciéncia e dos  valores

transdisciplinares

Desconsideracao de valores pratica

Figura 2. Educacao disciplinar x Educacao Transdisciplinar

Ainda em Nicolescu, percebe-se a necessidade do engajamento da universidade com a
transdisciplinaridade: “[s]e as universidades pretendem ser agentes validos do desenvolvimento
sustentavel, tém primeiramente que reconhecer a emergéncia de um novo tipo de conhecimento - o
conhecimento transdisciplinar - complementar ao conhecimento disciplinar tradicional”.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Com esse entendimento, a atitude transdisciplinar € percebida como uma aliada também da
educacdo superior nos dias atuais, ja que contempla a formacdo do individuo completo, como ser de
sociedade que nela vive e que busca sua melhoria.

Infelizmente, ainda é dificil no dia a dia da profissdo de professor, perceber que pequenas
atitudes podem vir a modificar o ambiente de sala de aula, transformando-o em um lugar prazeroso
para experiéncias e aprendizado. Muitos professores ainda estdo enraizados em antigos conceitos
sobre educacédo que os coloca em um pedestal e que nao favorecem o desenvolvimento intelectual do
aluno, apenas depositam fragdes de conhecimento que ndo sdo condizentes com a realidade. Algumas
atitudes positivas tém sido tomadas e ja é possivel observar pequenas mudangas na postura de
professores que se percebem orientadores/formadores de cidad&os.
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A afetividade em sala de aula e a visdo transdisciplinar, independentemente do nivel de
formacdo escolar em que o professor atue, podem ajudar na formacéo do cidaddo em sua plenitude.
E dever do professor/educador estar atento a suas atitudes, e que perceba o outro (o aluno) de forma
empatica. Além disso, é fundamental que seja humilde em relacéo aos seus saberes, ja que aprendendo
todos estdo, professor e aluno. O que difere o professor de seus alunos é o fato de o professor possuir
um conhecimento sistémico a respeito do que estudou em sua formacdo académica. As experiéncias
e 0s conhecimentos adquiridos pelo professor devem proporcionar ao aluno a possibilidade de
crescimento intelectual, abrindo-lhe portas a futuras conquistas no saber. O professor tem condi¢fes
de ajudar o aluno a se perceber em uma comunidade académica, a se conhecer melhor, a conviver
com seus erros e acertos e a participar da evolucdo da sociedade, mas, acima de tudo, ajuda-lo a se
sentir o protagonista de seu processo de conhecimento.
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